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UvoD

,V soucasné dobé mnoho rodici i jinych lidi, ktefi jsou v kontaktu s détmi, vede tak rusny
Zivot, Ze najit si ¢as na spolecné cteni je pro né témér nemozné.“1(Clark, 2001, s. 10) I pres
to vSak nechtéji détem vzit Cas, kdy mohou poslouchat pohadky. Uchyluji se proto ke
kompromisnimu reSeni, které jim uleh¢i praci a détem vynahradi osobni predcitani
- pusti jim pohadku ve formé audioknihy. MiiZe ale audiokniha opravdu plné nahradit
osobni predcitani? Jaké jsou rozdily mezi osobnim predcitanim a poslechem nahravky?

Cilem této prace je analyzovat specifické rysy audioknih, které mohou ptisobit na
predskolni dité, v porovnani s osobnim predc¢itanim blizkou osobou. Oba piistupy
(audioknihu a osobni predcitani) srovnavam a pokousim se nalézt mezi nimi odliSnosti,
které mohou pozitivné ¢i negativné piisobit na dité coby posluchace.

Charakter mé ro¢nikové prace je teoreticky. Vyuzivam poznatKky z vyzkumi jinych
autord, nicméné k tomuto konkrétnimu tématu je jejich pocet v odborné literatui'e znacné
omezeny. Existuji vSak publikace, v nichZ se autofi zabyvaji audioknihami ve vztahu
k détem Skolniho véku (napf. Clark, 2001; Grover & Hannegan, 2012), nebo vyzkumy
zamérené na predskolni déti a osobni precitani (napt. Kropackova, Wildova & Kucharska,
2014; Zajitzova, 2011). Ztoho divodu je ma prace slozena ze stripkl jednotlivych
poznatkd a jejich vztahovanim k vyse uvedené problematice.

Text prace je rozdélen na tri hlavni kapitoly, pricemZ prvni dvé se snazi objasnit
obecny ramec problematiky. Zaméruji se zde na vysvétleni pojmi jako je pohadka, cteni
a vypravéni, audiokniha a jeji pouzivani. Treti kapitola analyzuje jednotlivd specifika
audioknihy jako nosi¢e pohadky a v ramci jednotlivych podkapitol se zabyva mozZnym
plisobenim téchto specifik na dité v oblasti ¢tenaiské pregramotnosti (3.1), jazykovych
a recovych schopnosti (3.2), pamétovych funkci (3.3), rozvoje ¢tenatstvi (3.4) a vytvareni

vazeb s blizkymi osobami (3.5).

1V originale: ,In these days, many parents and others associated with children lead such busy lives that
family reading time is nearly impossible.” Preklad V. C.



1 PREDCITANi POHADEK

Pohadka je ,jeden ze zakladnich prozaickych Zanri tstni slovesnosti (Pavera & Vseticka,
2002, s. 280). Konkrétné se jedna o pribéh ,fantastické a dobrodruzné povahy, v némz se
misi realita s fantazii“ (tamtéz) a ktery mize byt predavan Ctenim, vypravénim nebo
napriklad prostrednictvim audioknihy. Pravé pohadka hraje velkou roli v Zivoté ditéte
predskolniho véku?. Jejimi ucinky na psychicky rozvoj ditéte se zabyva napriklad
B. Bettelheim ve své knize Za tajemstvim pohadek: proc¢ a jak je ¢ist vdneSni dobé (2000).
V pohadkach vidi nastroj, ktery pomaha ditéti porozumét sobé samému a ktery dodava
jeho svétu rad a smysl. Kromé toho zdiraznuje jejich vliv na utvareni moralnich hodnot
ditéte (tamtéz, s. 9).

Pohadka dité také vychovava, a to v mnoha ohledech - jednak obsahovou strankou,
jednak prostiednictvim formy predavani.3 Tato prace se vSak zaméiuje predevSim na
formu, kterou primarné rozumime ¢teni a vypraveénti. I tyto formy samotné maji vychovny
potencial* a dopomahaji rozvoji ditéte v mnoha oblastech - napf. v rozvoji Ctecich>
a poznavacich dovednosti, slovni zasoby a porozuméni mluvenému slovu/textu (priklady
studii viz Sedlackova, 2014, s. 9).

Na zavér této kapitoly je vhodné zdlraznit, Ze mezi ¢tenim a vypravovanim je
z hlediska percepce ditéte pomérné velky rozdil a to predevsim ,v pritomnosti knihy coby
zprostiedkovatele pohadkového déni“ (Sedlackova, 2014, s. 8), ktera miiZe omezit
interakci mezi predcitajicim a ditétem. I pres to, Ze tedy napt. Bettelheim (2000, s. 148)
zdlraznuje, Ze ,k tomu, aby pohadka mohla v plné krase predvést své atésné schopnosti,
symbolické vyznamy a predevSim mezilidské poslani, je 1épe ji vypravét nez cist, (...)
protoze nam to dovoluje vétsi pruznost”, pracuji v této praci predevsim s pojmem cteni.
Jeho charakteristiky se totiZ vice bliZi charakteristikdim pohadky ve formé audioknihy.
Zejména se pak zaméruji na cteni pred spanim, nebot se domnivam, Ze tato chvile je pro

¢teni pohadek (at uz v rodinach ¢i v predskolnich institucich) typicka.

Z Pfedskolni vék je, jak ve své publikaci uvadi Vagnerova (2005, s. 173-174), ¢ast Zivota ditéte ve véku od
3 do 6/7 let, kdy se dité pripravuje na Zivot ve spolecnosti.

3 Obsahem je myslen pribéh pohadky, tedy déj, postavy, zapletka. Naproti tomu formou oznacuji proces
vypravéni a podobu vypravéného - naptiklad pouZzivany jazyk.

4 Srov.: ,Cist a nechat si ¢ist jsou zakladni vychovné prosttedky” (Bettelheim, 2000, s. 10).

5 Détské ctenarstvi Ize prostirednictvim osobniho predcitani (¢i poslechem audioknihy) rozvijeti v tomto

obdobi nezavisle na tom, zda dité umi ¢ist nebo ne (viz Kropackova, Wildova & Kucharska, 2014, s. 501;
Chaloupka, 1995, s. 5-8).



2  AUDIOKNIHA - NOSIC POHADEK

Audiokniha obecné je , /zvukova/ nahravka textu (typicky existujici knihy), ktery je cteny
autorem, profesionalnim hercem, celebritou nebo amatérem“®, €asto navic vyuzivajici
specialni zvukové efekty (Colbjgrnsen, 2015, s. 85; srov. Achberger, 2011, s. 54).
Audioknihy si mGZeme koupit na CD, jsou dostupné na internetu a vyznamnym médiem
k jejich zprostredkovani se stal i rozhlas, priCemz tzv. ,Cetby na pokracovani (...) patri
k nejstar$im rozhlasovym poradtim viibec (Cteni na pokracovdni, 2015, online). Kromé
takto nactenych romant pro dospélé ¢i piibéhi pro mladeZ jsou na trhu k dostani také
mnohé audioknihy s pohadkami pro déti.

Takové détské audioknihy vyuzivaji rodi¢e zejména pro zabaveni svych déti ve
chvilich, kdy nenf ¢as na listovani v knize - napriklad v kuchyni pti vareni jidla nebo v auté
pfi cestovani (Clark, 2001, s. 21; Grover & Hannegan, 2012, s. 40). Typicky ¢asem, kdy jsou
audioknihy hojné vyuzivany, se vsak podle mého nazoru stava také doba pred spanim.
V dnesni spolecnosti je totiZ béZné, Ze oba rodice navstévuji zaméstnani, z néhoz se vraci
pozdé vecer, a jsou tedy pak jiZ Casto unaveni, na ¢teni jim nezbyva ¢as ani nalada a na
traveni ¢asu se svymi détmi rezignuji - déti usinaji samy (Clark, 2001, s. 10; Noland, 2011,
s. 12). Mnoho rodin proto vyuziva jako ,predcitaci“ pravé audioknihy (Grover
& Hannegan, 2012, s. 40), které se podle nékterych autori stavaji ,dobrou alternativou
k rodicovskému cteni’“(Clark, 2001, s. 4; srov. Bijeckova, 2011, s. 27). Na tomto misté je
vhodné jesté poznamenat, Ze se audioknihy pouZivaji také jako dopliujici médium pri
¢teni pred spanim v materskych skolach (Sedlackova, 2011, s. 32; Sunkov4, 2011, s. 55).

Je dilezité reflektovat také fakt, Ze se tendence nahrazovat osobni piredcitani jinym
médiem zvySuje. Zajitzova (2011, s. 87) uvadi, Ze pouhych 40 % déti da prednost
osobnimu predcitani pred sledovanim jiného média. Bohuzel se vsSak toto oznaceni
,médium“ vztahuje nejen na audioknihy, ale také na video ¢i televizi; nelze tedy s jistotou
tvrdit, Ze dité by radéji poslouchalo audioknihu nez vlastniho rodice. Jisty upadek
osobnfho kontaktu pfi ¢teni viak zaznamenany je. Podle $etfeni Smelové (2004, s. 9),
ktera také zaznamenava narist pouzivani techniky, totizZ pouhych 42 % rodict cte ditéti
kazdy den, zbytek jen ve chvilich volna nebo pfi vysloveném zajmu ditéte. Ve vyzkumu

Narodniho ustavu pro vzdélavani z roku 2013 dokonce 12 % détskych respondentl

6V origindle: ,An audiobook in its most general definition is a recording of a text, typically an existing
book, being read by the author, a professional actor, a celebrity or an amateur Pteklad V. C.

7V origindle ,(...) audiobooks are a good alternative to parental reading.” Preklad V. C.



uvedlo, Ze jim rodiCe nikdy nepredcitali (in Kropackova, Wildova & Kucharska, 2014,
s.501). To, jakym zplisobem miize vtéchto pripadech audiokniha nahradit (¢i

nenahradit) predcitani blizkou osobou, je obsahem této prace.

3  SPECIFIKA AUDIOKNIHY
VE VZTAHU K OSOBNIMU PREDCITANI

Audiokniha ma oproti osobnimu predcitani nékolik specifickych rysi. OdliSuje se zejména
formou nahravky, ktera je profesionalné namluvend, miize byt v podstaté neomezené
dlouhd a opakované reprodukovatelnd v nezménéné podobé. Jedna se ovSem také
o médium neumoznujici fyzicky kontakt s posluchac¢em - chybi zde jak fyzicky pritomny
vypraveéd, tak hmatatelna knizni predloha. Pokusim se niZe nastinit, jakou roli mohou mit
zminéné charakteristiky v kontrastu s osobnim predcitanim, a to pokud se poslucha¢em

stane predsSkolni dité.

3.1 ROZVOJ CTENARSKE PREGRAMOTNOSTI

Pred¢itani ma u predSkolnich déti vyznamny podil na formovani pregramotnosti.

Podivejme se vSak nejdiive, co je pod pojmem ,Ctendrska pregramotnost” vlastné minéno:

Za ctenadfskou pregramotnost povazujeme soubor postupné se rozvijejicich
piredpokladd pro ¢teni a psani u déti v Siroké dobé pied nastupem do $koly. Jedna se o komplex
schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potifebnych pro zahdjeni a Uspésné rozvijeni
Ctenarské gramotnosti i jejimu uzivani v riznych individualnich a socidlnich kontextech.

(Kucharska in Kropackova, Wildova & Kucharska, 2014, s. 493)

Rozvoj pregramotnosti probihd cely predskolni vék. ,Cilem tohoto obdobi je
vytvaret u ditéte pozitivni vztah k psané reci a otevrit a stimulovat u néj schopnosti
a dovednosti, které mu umozni se ve cteni a psani v budoucnu optimalné rozvijet”
(Kropackova, Wildova & Kucharska, 2014, s. 493).

Ctenaiskou pregramotnost lze rozvijet riznymi metodami, naptiklad pravé
predcitanim. Podle Clarkové (2001, s. 11) by se tim, Ze dité aktivné posloucha Cteny text,
jeho budouci schopnost ¢ist méla zlepsit. Navic pak jesté dodava, Ze k dosaZeni tispéchu
neni potreba ani mnoha ¢asu - stac¢i 8-10 minut predcitani denné (tamtézs. 16).

Jaky je vSak potencial audioknih rozvijet ¢tenarskou pregramotnost? Nejsem si
védoma, Ze by existovaly vyzkumy k tomuto konkrétnimu tématu; autori (a to prevazné

zahranicni) se v této oblasti zabyvaji spiSe zkoumanim rozvoje gramotnosti u déti



Skolniho véku (napft. Clark, 2001; Grover & Hannegan, 2012). Jejich vysledky, poukazujici
na vcelku pozitivni vliv audioknih ve vyuce, vSak podle mého ndzoru mizeme vztadhnout
i k mlad$im détem. Usuzuji tedy, Ze se audioknihy mohou podobné podilet i na rozvoji
predskolnich déti. Audioknihy maji navic jeSté tu prednost, Ze mohou rozvijet vétsi mérou
,dovednosti spojené s dlouhym poslechem“® (Noland, 2011, s. 13) - tedy v podstaté
porozuméni delSimu literarnimu textu, nebot rodi¢ miiZe ¢ist nahlas jen omezené kratkou
dobu (brzy se unavi), kdezto nahravka mtze byt teoreticky neomezené dlouha.

Jiné odlisnosti od osobniho predcitani se zde v podstaté nevyskytuji. V rozvoji
pregramotnosti navic hraje vyznamnou roli také obsahova stranka pohadky a jejim
prostiednictvim preddavané hodnoty. Z tohoto diivodu lze, myslim, usoudit, Ze potencial

audioknihy v oblasti pregramotnosti je s osobnim predc¢itdinim pomérné rovnocenny.

3.2 ROZVOJ JAZYKOVYCH A RECOVYCH SCHOPNOSTI

V predchozi kapitole jiZ bylo predeslano, Ze s rozvojem ¢tenaiské pregramotnosti souvisi
také rozvoj jazykovych a recovych schopnosti. NiZe se pokusim vysvétlit, jak k tomu
predcitani a zejména pak poslech audioknih prispiva.

Zajitzova (2011, s. 76) ve své studii uvadi, Ze ,vyznam sluchové percepce je pro
rozvoj teCi nepopiratelny”, coZ potvrzuje napiiklad Vagnerova (2005, s. 195), ktera
zdlraznuje, Ze u vyvoje jazykovych schopnosti se projevuje zejména princip napodoby
dospélych. Pravé sluchovy vjem nam idealné dava priklad toho, jak by méla naSe rec
vypadat. V souvislosti s tim je ovSem diilezité, aby pouzivany jazyk mluvéiho byl
dostatecné transparentni - tedy v ramci dané situace adekvatni, v pripadé pohadek pak
nejlépe spisovny, aby si dité zvyklo i na nehovorovou formu jazyka®. Spisovnost se
uplatiiuje vétSinou jak u cCtenych knih, tak u audioknih - obvyklé spisovnosti
v rozhlasovych pohadkach si v§ima napiiklad Bijeckova (2011, s. 27). Kromé spisovnosti
vSak dité také obohacuje svou slovni zasobu (Clark, 2001, s. 23) - naptiklad si osvojuje
rizné idiomatické vyrazy (Noland, 2011, s. 15).

Jednim z potencidlné problematickych rysi audioknihy je absence fyzického
vypravéce. Pokud dité posloucha nahravku samo, mize se stat, Ze pouZzitym vyrazim

neporozumi. Clark (2001, s. 18), ktery se ve svém vyzkumu sice zabyva pouZitim

8V origindle: ,long-form listening skills“. Preklad V. C.

9 Jsem si védoma toho, Ze existuji i pohadky v nareci nebo napriklad v archaickém jazyce. Nepopiram jejich
prinos, ktery spociva v seznameni se s riznymi vrstvami jazyka, nicméné pro rozvoj primarnich
jazykovych dovednosti je podle mého nazoru spisovnost nezastupitelna.



audioknih ve Skolni vyuce, nicméné nékteré jeho vysledky jsou podle mého nazoru
aplikovatelné i na predskolni obdobi, poukazuje pravé na pozitivni efekt pritomnosti tzv.
mentora pri poslechu: ,Pokud mentor byl pritomen, at uz to byl ucitel nebo rodic, dité
pocitilo urcitou tlevu v nadéji, Ze nebude muset bojovat s tolika neznamymi slovy, protoze
ma dostupnou pomoc.“10 I Chaloupka (1995, s. 31) na tomto misté zdlraznuje pozitivni
vliv rozhovort s rodici a tedy jejich vzajemné interakce, stejné jako Sedlackova (2014,
s. 10), opirajici se o mnoho zahrani¢nich vyzkumd.

Kromé jiz zminénych aspektii si dité muiZe také vsSimat odliSnosti (naptiklad
syntaktickych) od jazyka, kterym béZné komunikuje se svym okolim (Matéjcek, 2005,
s. 160). Audiokniha se tak miiZe pozitivné uplatnit v pfedavanych re¢ovych dovednostech.
Jejim vypravécem je totiZ vétSinou profesionalni mluvci, ktery mize nabidnout kvalitni
vyslovnost, coZ nemliZeme ocekavat u vSech predcitajicich rodi¢i. Ti se mohou potykat
s vyslovnostnimi nedostatky, popripadé mohou byt sami slabymi Ctenari a jejich snaha
predat ditéti dané dovednosti miliZe byt nedokonala. Souhlasit tak lze s vyrokem, ktery
vystizné pronesl Carbo (in Clark, 2001, s. 11): ,Nahrana kniha miize ve skutecnosti délat
to, co dité zatim neni schopno délat prirozené: verbalizuje tiSténa slova se spravnym
tempem, frazovanim i vyjadiovanim.“11 Audiokniha timto zplsobem v podstaté miize
podporit dité v pochopeni skladani a rozkladani zvukovych celkd na jednotlivé c¢asti, na
coz klade velky diiraz naptiklad Matéjcek (2005, s. 147). Z nahravky tak déti mohou
vyslechnout, ,jak plynuly mluvéi zni“12 (Noland, 2011, s. 13) ¢i ,naucit se spravné
vyslovnosti“13 (tamtéz, s. 15). Stru¢né celou problematiku shrnuje Achberger (2011, s. 4),
ktery tvrdi: ,Audioknihy jsou jednou z cest, jak zvysit iroven mluvené feci.”

Shrneme-li tedy dané poznatky, i pres riziko neporozuméni nékterym slovim
v zavislosti na neptitomnosti fyzického vypravéce je pifinos audioknihy pfti osvojovani si
jazykovych a fe¢ovych schopnosti zna¢ny. DlleZité je vSak zajistit, aby pousténé nahravky

byly kvalitni - nejlépe profesiondlné namluvené.

10V originale: ,If a mentor was present, whether it was a teacher or parent, the child felt some relief in the
hope that he or she would not have to struggle so much with unfamiliar words but there was assistance
available.“ Preklad V. C.

11V origindle: , A recorded book can, in effect, do what the child is not yet able to do naturally: It verbalizes
the printed words with the correct pace, phrasing, and expression." Preklad V. C.

12V originale: ,how a fluent reader sounds”. Pfeklad V. C.

13V origindle: ,learn correct pronunciation®. Preklad V. C.
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3.3 ROZVOJ PAMETOVYCH FUNKCi

Déti maji v kazdém obdobi svého Zivota nékolik nejoblibenéjSich pohadek. PetrZelka
(1947, s. 55) poukazuje na to, Ze takové pohadky pak po rodicich ¢i jinych blizkych
osobach vyZzaduji Cist neustale dokola. Dodava, Ze ,,takovym opakovanim si brzy slovosled
/pohadek/ zapamatuji“ (tamtéz). Uvedené zapamatovani lze charakterizovat jako
neumyslné, nebot dité si text osvojuje samovolné, bez védomého memorovani. A toto
neumyslné zapamatovavani, jak tvrdi Vagnerova (2005, s. 192), se stava vyznamnym
nastrojem pri pouzivani paméti, nebot jiné pamétové strategie dité v predSkolnim véku
zpravidla pouZivat neumi.

V této oblasti se opét dostava do popiedi jeden zrysi audioknihy - moZnost
opakované reprodukce zaznamu bez jakychkoli zmén, coz zminéné zapamatovavani
vyrazné podporuje. Petrzelka (1947, s. 55) navic uvadi sva pozorovani déti, které pri
poslechu na presné reprodukci trvaly a ,nesm/élo se/ nic vynechavat a nic pridavat”.
Podle mého nazoru mize dité diky této opakovatelnosti beze zmén, ktera je typicka pro
audioknihu, pocitovat vice jistoty a nemusi se tolik soustiedit na sledovani vypravéce, zda
text neméni. To by potvrzovalo i pozorovani Sedlackové (2011, s. 32), ktera ukazuje, Ze
pokud ucitelka v matetské Skole nejprve détem osobné predcita a nasledné jim pousti
pohadku ve formé audioknihy, déti se uklidni a usnou az pri poslechu nahravky.

Audiokniha se tak stava nejen potencidlnim nastrojem pro rozvoj pamétovych
funkci, ale moznosti presné opakované reprodukce miiZe jistym zptisobem také ptlisobit
na psychiku ditéte. Na tuto dllezitost opakovani pohadky poukazal Bettelheim (2000,
s. 60), ktery ho povaZuje za vitanou ,prileZitost nad pohddkou rozjimat“, coz ,umoZzni
ditéti plné vyuzit, co pribéh nabizi z hlediska porozumeéni sobé samému a vlastni Zivotni

zkuSenosti.”

3.4 ABSENCE FYZICKE KNIHY A PODNETY K ROZVO]I CTENARSTVI

»Vyznamnou soucasti tzv. predétenarské vychovy v predSkolnim obdobi je rozvoj vnitini
motivace pro ¢teni a s tim souvisejiciho pozitivniho vztahu ke Cteni,“ tvrdi Kropackova,
Wildova a Kucharska (2014, s. 494). Jak vSak bylo jiZ v druhé kapitole feceno, audiokniha
je ,/zvukova/ nahravka textu“ (Colbjgrnsen, 2015, s. 85), a tato zdanlivé prosta
charakteristika tedy upozornuje na dalsi z jejich vyznamnych rysi, kterym se odliSuje od
klasického predcitani - timto rysem je absence fyzické knihy. Zakladni otdzkou této

kapitoly proto je: nezabrani absence knihy zajmu ditéte o ¢teni? Popiipadé: jaké prednosti
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ma v tomto ohledu audiokniha?

Definujme si nejprve, co je ctenarstvi:

/Ctenafstvi je/ pojem, ktery se pouZivd zejména v souvislosti s détskou populaci;
planovité a cilené rozvijeni Cetby zejména za pomoci $koly, knihoven a jinych vzdélavacich
instituci; rozvijeni, které je casto doprovazeno institucionalné organizovanymi kampanémi

a podplrnymi akcemi. (Travnicek, 2008, s. 35)

Takové akce jsou zpravidla zaloZzené na ndpodobé. Vidina fyzické knihy a jejiho
pouzivani podnécuje dité projektovat tuto ¢innost do vlastniho Zivota. Princip ndpodoby
popisuje napftiklad Chaloupka (1995, s. 8), ktery navic zdlraziiuje vliv napodoby
v domacim prostredi - pokud rodice pravidelné ¢tou (at' uZ sami pro sebe, nebo détem
predcitaji), déti se jejich Cinnost pokusi zopakovat. Podobné se k tomuto tématu vyjadiuje
i Skytova (2009, s. 37). Fyzickd kniha je tu ztohoto hlediska pravdépodobné
nenahraditelnym zdrojem zminéné napodoby. MatéjCek se vSak k predcitani jakozto
k motivaci kvlastnimu c¢tenarstvi stavi zpozice sluchové percepce. Problematiku
metaforizuje a rik3, Ze: ,kniZka nyni k ditéti (...) mluvi, (...) ¢ili princip ¢teni byl objeven®
(2005, s. 159). Vyvstava zde tedy otazka, zda prostym vnimanim zvukové podoby miize
dité ziskat pozitivni vztah k literature a c¢teni obecné. Dosavadni vyzkumy se tomuto
tématu vsak zatim dostate¢né nevénuji.

Na druhou stranu prinasi neptitomnost fyzického objektu knihy jisté pozitivum. Na
zakladé pouhého poslechu je pti piredstavovani si piibéhu dité odkazano pouze na svou
fantazii. To mtiZe byt velkou vyhodou pravé v soucasném digitalnim véku, ktery predklada
jiz hotovy obraz, jak zminiuje Nolandova (2011, s. 12). Tento aspekt stejné kladné hodnoti
i Bettelheim (2000, s. 61), a to zejména pro uplatnéni vlastnich asociaci ditéte.

K uvedenym tvrzenim vSak musim doplnit, Ze jsem si védoma toho, Ze podobné
bychom mohli uvaZovat o osobnim predcitani, které fantazii podporuje v podstaté
stejnym zplsobem. VySe uvedena charakteristika je vSak minéna zejména jako protiklad
ke kniham, které jsou dopliovany ilustracemi. Pokud rodi¢ Cte ditéti pohadku pred
spanim z takovéto knihy, je velmi pravdépodobné, Ze se dité bude doZadovat ukazovani
jednotlivych ilustraci, pricemz kazdy zhlédnuty obrazek jeho fantazii jistym zplisobem
deformuje. Pravé tyto aspekty nejvice kritizuje Bettelheim (2000, s. 61). Zdiiraziiuje, Ze
takové knihy ,neslouZi nejlépe détskym potrebam (...) a okrad/aji/ dité o nejeden napad

osobniho vyznamu, ktery by se v ném mohl vynorit, kdyby pouzilo k pribéhu jen své
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a nikoli ilustratorovy vizualni predstavy*“.
Neptitomnost knihy tak mtize byt paradoxné jak pozitivnim, tak negativnim rysem
audioknihy. Dle mého nazoru vsak kladna stranka - uplatnéni fantazie, nemiize vyvazit

samotnou nemoznost kontaktu s hmotnou knihou.

3.5 ABSENCE FYZICKY PRITOMNEHO VYPRAVECE
A VAZBA K BLIZKE OSOBE

VySe jsem jiz zminila vyznamny rys audioknihy - absenci fyzicky pritomného vypravéce,
tedy blizkého rodice, sourozence i jiného ptribuzného, v pripadé predcitani v materskych
Skolach pak absenci pedagoga. Podivejme se nyni na dal$i moZné aspekty tykajici se pravé
tohoto rysu vzhledem k percepci ditéte.

Pohadky, které jsou détem Cteny pred spanim, jsou vétSinou zobrazenim boje dobra
se zlem. Matéjcek (2005, s. 156) poukazuje na to, Ze pohadky ,vedou k dobrému. (...)
Propaguji vytrvalost a stateCnost. Z1é povahy (...) jsou po zasluze tvrdé potrestany.“ Ackoli
vSak dité coby poslucha¢ muze tusit, Ze pribéh dobie skonci, ve chvilich gradace déje
v ném text mlize vyvolat napéti az strach. V téchto chvilich je pro dité dilezité védét, Ze se
realné nema ceho obavat, Ze leZi prikryto doma v postylce a nékdo jemu blizky je pobliz.
Matéjcek (tamtéz) si vS§ima také této problematiky a dodava, Ze ,pravé tato okolnost,
tj. prozivani napéti a strachu pifi soucasném vnéjSim zajiSténi, znamena posilovani
psychické odolnosti ditéte, takZe je prinosem kzdravému vyvoji jeho osobnosti“.
Podobnym zplisobem se vyjadruje také Bettelheim (2000, s. 152-153), poukazujici
predevsim na odraz pohadky v détské mysli: , To, co rodic rika, ditéti néjakym zvlastnim
zplisobem také osvétluje, co se déje v temnych a iraciondlnich ¢astech jeho mysli, citi
potvrzeni, Ze ve svém fantazijnim Zivoté neni osamélé a Ze tento Zivot s nim sdili ¢lovék,
kterého pottfebuje a miluje nejvice.” Spoluticast rodice zdiiraziuje také Vagnerova (2005,
s. 204).

V pripadé poslouchani nahravky vsak blizka osoba chybi. Na koho se ma tedy dité
obratit se svymi obavami? Pravé v této absenci vidim nejvétsi negativum audioknihy,
podobné jako Skytova (2009, s. 40) nebo Bije¢kova (2011, s. 27). I pfes to, Ze tak
audiokniha mize rodi¢tim ulehcit alohu predcitace po dlouhém pracovnim dni, neméli by
déti nechavat s nahravkou samotné - idealné by podle mého nazoru méli s détmi pohadku
poslouchat. Zajisti tim détem nejen dilezity pocit bezpeci, ale dopomizou také k budovani
vzajemnych pevnych vazeb. Kromé toho si s nimi mtze o pohadce dité popovidat a tieba

si i nechat vysvétlit slova, kterym neporozumélo. Cim% se vykompenzuje i problém

13



absence fyzického vypravéce (viz kapitola 3.2) a c¢astecné se zabezpeli mozZnost

pocitovanti jistoty z opakovani (viz kapitola 3.3).
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ZAVER

Cilem mé rocnikové prace bylo reflektovat soucasny trend nahrazovani osobniho
pred¢itani poslechem audioknihy u predskolnich déti. Analyza jednotlivych ryst
audioknihy a jejich srovnani srysy osobniho predcitani prinesly nékolik zajimavych
poznatkl vzhledem k moZnostem rozvoje ditéte a k jeho vnimani pohadky. Jak se ukazalo,
mnoho specifik audioknihy mtize pozitivné plisobit na rozvoj schopnosti a dovednosti
ditéte — predevsim v oblasti jazykové a fecové Ci pti rozvijeni paméti. Na druhou stranu je
vSak audiokniha zatiZena specifiky, které mohou na dité plisobit negativné - predevsim je
to absence fyzické knihy a fyzicky pritomného vypravéce. Audiokniha z toho diivodu
nemiuZe plné nahradit osobni piedc¢itani.

Na druhou stranu bychom zde mohli diskutovat o tom, jestli 1ze tyto negativni rysy
nécim vyvazit. Podle mého nazoru by problém fyzicky nepiitomného vypravéce mohla
vyresit alesponl pasivni pritomnost rodice, ktery by sditétem pohadku poslouchal
a popripadé si s nim o ni pohovoril. Absenci fyzické knihy vSak nahradime jen téZko.
Proto je dilezité, aby rodic ¢i blizka osoba vyvazovali poslech audioknih také samotnym
osobnim predc¢itdnim, aby se audiokniha nestala jedinym zdrojem jejich poslechu
pohadek. V pripadé, Ze vSak rodice ditéti nikdy nepredcitaji (viz jiZ zminény vyzkum
ukazujici, Zze 12 % déti se s predc¢itanim nikdy nesetkalo - in Kropackova, Wildova
& Kucharska, 2014, s. 501), je nutné hledét na audioknihu jako na alespon ¢astecnou
nahrazku této absence.

Z divodu cisté teoretického charakteru této prace se zde ovSem nabizi prostor pro
dalsi empiricky vyzkum, ktery by se na danou problematiku zaméril. Tato prace muze

slouzit jako podklad pro dalsi zkoumani této dosud témér nezpracované problematiky.
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